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TASC MOKYMO PROGRAMA

TEORINIS PAGRINDAS

TASC projekto metodologija yra paremta socialinio konstruktyvumo idéjomis ir pozidriu j Svietima.

Socialinis konstruktyvumas yra sociologijos teorija, turéjusi didziule jtakg Siuolaikinio Svietimo raidai.
Socialinis konstruktyvumas kilo iS rusy psichologo Levo Vygotskio darby, anot jo, mokymasis gali bati
vertinamas kaip socialinis procesas. Zmonés savo idéjas apie pasaulj, save ir vienas kitg formuoja per
bendravimo su kitais asmenimis patirt;].

XX amziaus antroje puséje pedagogai pradéjo taikyti Sig koncepcijg mokyklose. Iki tol labiausiai paplites
mokymo metodas buvo toks, kad mokytojai stovédavo pries klase ir skaitydavo paskaitas, o studentai uoliai
uzsirasydavo, jsimindavo informacijg ir atkartodavo jg ant uzduodiy lapo, referaty ar testy, tiksliai taip, kaip
buvo pasakyta mokytojy, kad gauty pazymj. Sis metodas buvo plaiai naudojamas nuo ankstyvojo ugdymo
iki koledZo ir aukStyjy mokykly. Déstytojas ar profesorius buvo laikomas absoliuciu déstomo dalyko ekspertu,
o studentai buvo tik tam, kad klausyty, mokytysi ir Zodis po ZodZio kartoty tai, kas buvo mokoma.

Socialinio konstruktoriaus sistema skatina peréjimg nuo ,mokytojo kaip eksperto klasés” j ,j mokinj
orientuoty klaséje”, kurioje manoma, kad Zinios mokiniy galvose kuriamos bendradarbiaujant. ] mokinius
reikia Zitreéti ne kaip j tuscius indus, kuriuos reikia uzpildyti faktais, skaiciais ir taisyklémis, o kaip j aktyvius
mokymosi proceso dalyvius. Dél to kuriami mokymo metodai, tokie kaip ,projektinis mokymasis“,
yinteraktyvios uzduotys®, ,tyrimas komandoje” ir ,,mokymasis realiame pasaulyje®, kurie Svietimo srityje
tampa vis labiau pazjstami.

] mokinj orientuotoje klaséje mokytojo vaidmuo yra nukreipti mokinj j naujos informacijos atradimg, kuri
véliau gali biti nukreipta j kitg mokymosi etapg. Nors mokytojai vis dar laikomi tais, kurie turi daugiau Ziniy
nei mokiniai, jy vaidmuo yra ne tik stovéti ir pristatyti, bet ir pateikti bei interpretuoti.

Socialinis konstruktyvumas gali bati vertinamas kaip kity teoriniy perspektyvy Saltinis, kurios tam tikra
prasme yra jo jkvéptos ir prisidéjo prie jo praturtéjimo: postmodernizmas, kompleksinis sistemos poZiuris,
poststruktiiralizmas, naratyviné perspektyva, j sprendimus orientuotas poziiris.
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Postmodernizmas

Postmoderniosios Svietimo idéjos orientuotos j galios ir autoriteto, kurj mokytojai tradiciskai turi mokiniy
atzvilgiu, vaidmeni.

Tradicinéje mokymo konceptualizacijoje pedagogai pristatomi kaip kultGriSkai nusiteike ir ,, uzprogramuoti”
skleisti Zinias. AtsiZvelgiant j tai, mokymas labai priklauso nuo techniniy profesijos aspekty, tiesiogiai
veikiamas mokslinio metodo, kuriuo apibréziama tiesa, priezastis ir verté Svietimo pozitriu. Biheviorizmas
palaiko Sig mokymo perspektyva. Mokiniy elgesio kategorijos reiskia atitinkamas mokymo strategijas,
sukurtas taip, kad bdty pasiekta norima elgesio modifikacija. Tokia Ziniy perdavimo sistema ignoruoja
emocine sritj, kuri vaidina svarby vaidmenj mokant ir mokantis. Pagal postmodernizma, mokyklos atkuria
esamg socialine struktirg, supazindina mokinius su iS anksto nustatytais socialiai priimtais autoritetais ir
normomis, kurios turi bati naudojamos pagal nustatytas Zinias ir socialine tvarka platinancias proceddiras.

Atsiriboti nuo tokio poZilrio reiSkia pripazinti, kad mokymasis suteikia lygias salygas ir mokytojams, ir
studentams/mokiniams bendrai kuriant Zinias.

Sudétingas sisteminis poZiiiris

Socialinio konstruktyvumo rémuose mokymas ir mokymasis néra vienpusiai procesai. Tai sudétingi reiskiniai,
atsirandantys bendradarbiaujant mokytojui ir vienam mokiniui. Vadinasi, klasé yra sudétinga sistema, kurioje
kiekvienas veikéjas jnesa savo indélj plétojant Zinias: tiek mokiniai, tiek mokytojai yra Sios sistemos dalis ir
samoningai bei nesgmoningai jg palaiko.

Taip pat, sisteminiu poZidriu, visi sistemos elementai yra susije ir veikia vienas kitg: mokytojo elgesys veikia
mokinius, o mokiniy elgesys — mokytoja visais lygmenimis. Tai reiskia ir tai, kad ne tik pedagogas kazko moko
mokinius, bet ir mokiniai kazko moko pedagogs.

Poststruktdralizmas

Poststruktiralizmas yra susijes su tiesa ir galia. Jis bando atsakyti j klausima: kas turi galig kontroliuoti, kas
yra tiesa, o kas ne? Poststruktdralistiniai autoriai atsako, kad ,tiesa” yra diskutuojama: jlsy tiesa ir mano
tiesa gali visiskai skirtis. Zinios ir prasmé i$ tikryjy laikomos nestabiliais ir kultriniais procesais. UZuot
sistemines visuotines tiesos teiginius apie Zmogaus patirtj, poststruktiralizmas pripaZjsta bet kurio atskiro
aprasymo salyginj pobad;.

Poststruktiralistai mano, kad kalba yra labai svarbi norint paaiskinti socialinj pasaulj. Jie teigia, kad musy
vartojamai kalbai néra jokios isorinés tikrovés. Tai, kaip mes kalbame apie dalykus, kuriuos matome pasaulyje
— apie Siuos dalykus kalbame, ZodzZiai ir posakiai, kuriuos vartojame jiems apibtdinti — apibrézia masy patirtj

apie patj pasaulj.
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Sia prasme labiausiai paplites arba populiariausias kalbéjimo apie ka nors biidas vadinamas ,, dominuojanciu
diskursu“. Taigi, galima sakyti, kad ,dominuojantis diskursas” apie vaikus yra tai, kad jie yra nekalti, nes
dauguma apie vaikus kalba taip, lyg jie bty nekalti. Kitas dominuojancio diskurso pavyzdys yra diskursas apie
klimato kaita. Dominuojantis diskursas apie klimato kaitg yra tai, kad ji yra Zmogaus sukurta. Zinoma, yra ir
kity, alternatyviy diskursy apie vaikus, klimato kaitg ar kg nors is tikryjy — nes skirtingy Zmoniy nuomonés
skiriasi.

Poststruktdralizmas rodo, kad tai, kg visuomené bet kuriuo metu laiko ,tiesa”, yra tiesiog mastymo bidas
(diskursas), kuris tapo dominuojanciu. Bet jei tiesg formuoja diskursas (tiesa yra tai, kg sako dominuojantis
diskursas), tada Zmoneés, turintys galig daryti jtakg diskursui, kontroliuoja tai, kg dauguma gyventojy laiko
tiesa ir netiesa. Tiesa visada yra susijusi su galios dinamika: Zmonés, turintys galig ir valdZig tam tikroje srityje,
greiciausiai yra ir to, kas yra tiesa, saugotojai. Vadinasi, objektyvi tiesa neegzistuoja, bet yra daug pozZilriy,
kaip mes ziGrime j dalykus.

Taikant Svietima, poststruktdralistiné sistema skatina jvairove ir jtrauktj, atkreipdama démes;j j diskursy, kurie
naudojami klaséje, tipg ir poveikj tiek mokytojams, tiek mokiniams. Taip pat mokytojy praSoma kritiskai is
naujo pagalvoti apie savo eksperty vaidmenj santykiuose su mokiniais, nes jie nemoko objektyviy tiesy, taciau
greiCiausiai jie yra laikomi tiesos neséjais dél galios, kurig jie turi klaséje.

Naratyviné perspektyva

Pasakojimo perspektyva, glaudZiai susijusi su poststruktiralizmu, teigia, kad mes visi kuriame istorijas, kad
suprastume save ir savo gyvenimo aplinkybes. Gyvename pagal istorijas, kurias pasakojame patys, ir pagal
istorijas, kurias apie mus pasakoja kiti.

Si naratyviné metafora turi daug bendro su poststruktiralistine , diskurso” idéja: tarp visy istorijy, kurias
galime papasakoti apie save ir pasaulj, kai kurios i$ jy tampa dominuojanciomis ir valdo misy gyvenimo buda.
Taciau mes nesame vieninteliai savo istorijy autoriai. Daugelis dominuojanciy istorijy, valdanciy musy
gyvenima, buvo sukurtos ankstyvoje vaikystés namuose, mokykloje, garbinimo vietoje ir kaimynystéje. Sias
vietines institucijas savo ruoztu formuoja istorijos, aktualios platesniame socialiniame kontekste, kuriame
gyvename.

Dominuojancios istorijos reguliariai daro jtakg tam, kg galvojame apie save. Problema ta, kad kai kurios i$ Siy
dominuojandiy istorijy, kurias mes ir kiti pasakojame apie mus, gali biti neigiamos, menkinancios ir
Zeminancios. Jei mokinys yra pasakojimo, apibldinancio jj kaip kvailg, iSdykeélj ar sutrikusj, objektas, jam gali
iSsivystyti polinkis gyventi savo gyvenima pagal probleminés istorijos kontarus, kuriuos jam isryskina toks
aprasymas. Sie neigiami simboliy apradymai daZnai prilimpa kaip klijai. Kokia jtaka tokie apibidinimai daro
Zmogui? Kaip bty galima atsisakyti tokiy tapatybiy, kurios seka asmenj aplink failus ir gyvena savo gyvenimg
mokyklos kultlriniame pasaulyje ir mokytojy mintyse?
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Pasakojimo perspektyva pabrézia mintj, kad asmuo néra problemiskas. ProblematiSka yra istorija apie §j asmen,;.
Tai konteksto, kuriame Zmogus gyvena ir veikia, kultlra persmelkta probleminés istorijos apie jj. Pasakojimo
pozidiriu, problemos yra kultiriniame kra$tovaizdyje. Sis kultiirinio pozicionavimo akcentavimas iskiria $ig
sistema nuo pozilriy, kurie iSpazjsta mokslinj pagrindg, taciau beveik nepripazjsta kultiros pasauliy vaidmens
kuriant problemas ir sprendziant jas.

] sprendimgq orientuotas poZiiiris
] sprendimus orientuotas pozilris teigia, kad kai kas nors negerai, yra du badai, kaip iSspresti Sig problema.

Pirmasis bidas yra sutelkti démes;j j problema, tai yra atidziai iSnagrinéti problemg ir jg suprasti, kad zZinotume,
ka daryti toliau.

Antrasis budas — sutelkti démes;j j sprendimus, tai yra iSnagrinéti tai, kas jau veikia musy gyvenime, ir iSsiaiskinti,
kaip galime pritaikyti tai, kas jau veikia probleminéje situacijoje. Be to, sutelkti démesj j sprendimus reiskia istirti,
ko norime, kad jvykty, kokia yra norima salyga, kurig norime pasiekti ir kaip galime jos link judéti.

Skirtumas tarp j problemg orientuoto ir j sprendimg orientuoto pozilris parodytas Sioje lenteléje:

] problema orientuotas poziiris | sprendima orientuoto pofZiiiris
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e démesys skiriamas ,,problemos” mazinimui e démesys sutelkiamas j ,,sprendimo“tobulinimg

e Zilrri j tai, kg darai ,,negerai” e 7ilri | tai, kg darai ,teisingai “

e pabréiia tai, ko nenorite e pabrézia tai, ko tu nori

e pabréizia, kg galima padaryti geriau e iSryskina tai, kas jau daroma gerai

¢ siekia pasalinti savo neigiamas silpnybes * siekia pabréZzti savo teigiamas privalumus

e domisi, ,kodeél” kyla problema (pvz., kas e domisi, kada problema nejvyksta (problemos
»sukelia” ir ,palaiko” problema) iSimtys)

Jei j mokyklg ZiGrime per j problemas orientuotg objektyvg, matome daug problemy. Mokiniai ne visada
pasiruose mokytis, mokytojai ne visada yra tikri, kaip elgtis su nepasiekianciu ir (arba) i$saukianciu mokiniu,
o teigia, kad jam tiesiog ,nertpi“. Bendras mokyklos klimatas sukelia papildomy galimy stresy — smurtas
mokykloje, patycios, grupuociy veikla ir kitoks neteisétas elgesys vyksta mokyklos teritorijoje, o mokyklos
administratoriai stengiasi iSlaikyti ,nuline tolerancijg” tokiam elgesiui, taciau skatina teigiamg mokiniy
orientuota mokymosi aplinka, siekiant padidinti visy studenty akademinius pasiekimus. Be to, Svietimo
sistema skatina mokytojus sutelkti démesj j tai, ko traksta mokiniy Zinioms, jglidziams ir elgesiui. Todél tai
skatina mokinius ir jy Seimas atkreipti démesj j mokytojy nesékmes ir klaidas.

Taciau daug sprendimy galimybiy matome ir mokykloje. Tai gali bati vieta kuriant jdomius projektus,
uzmegzti reikSmingus santykius tarp bendraamziy ir tarp klasés bei mokytojo. Tai gali bati saugi aplinka net
ir studentams / mokiniams, gyvenantiems ekonomiskai nuskriaustuose ir pavojinguose rajonuose. Mokyklos
gali bati sprendimy, stiprybiy ir sékmés vieta.

| sprendimus orientuotas poZidris atsizvelgia j visus Siuos teigiamus aspektus, kurie daznai laikomi savaime
suprantamais ir grindZiami tradicine idéja, kad norint iSspresti problema, jg reikia nuodugniai iSanalizuoti,
iSskaidyti ir suprasti. Be to, pabréziama, kad sprendimai (ir problemos) kuriami bendradarbiaujant ir
konstruktyviai dalyvaujant visiems konkreciame kontekste dalyvaujantiems subjektams. Atsizvelgiant j klasés
aplinka, tai reiskia, kad tiek mokytojas, tiek mokiniai atlieka aktyvy vaidmenj sutelkdami démesj j problemas
arba sprendimus.

| sprendimus orientuotas pozidris skatina mus turéti dvigubg pozilrj. Tai neleidzia pamirsti problemos,
neigiamy elementy, trikumy ir trikumuy: tai leidZia mums juos apsvarstyti, o kartu atkreipti démesj j tai, kas
veikia.

KODEL KLASES KLIMATAS YRA SVARBUS?
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Nors socialinis konstruktyvumas ir kitos su juo susijusios perspektyvos tam tikru mastu buvo panaudotos
Svietimo ir mokyklos srityse, jos buvo menkai pritaikytos klasés klimato dimensijai. Nepaisant to, mes, TASC,
tvirtai tikime, kad klasés klimatas yra svarbus elementas, turintis jtakos mokymo ir mokymosi proceso kokybei
mokykloje. Klasés klimatg kuria visi klasés renginiai, apimantys abipusius mokiniy, mokiniy ir mokytojy
santykius, mokiniy asmeninj tobuléjimg ir sistemines klasés ypatybes. Tai daro jtakg bendrai mokiniy sékmei,
asmeniniam tobuléjimui, mokymosi motyvacijai ir saves jvaizdziui, taip pat mokytojo darbo kokybei klaséje.

Klasés klimatas paprastai apibréziamas kaip dalyvavimo reiskinys. Jg formuoja rySiai tarp asmeny,
dalyvaujanciy kuriant klasés darbg, valdymo metodus, klasés taisykles, klasés organizavimg ir mokyklos
kultlirg; kitaip tariant, tai yra bendradarbiavimo ir bendrai konstruktyvaus proceso, kuriame visi
dalyvaujantys Zmonés atlieka aktyvy vaidmenj tiek sgmoningu, tiek nesgmoningu lygiu, rezultatas. Toks
pasakojimas mums atrodo suderintas su socialinio konstruktyvumo sistema ir su ja susijusiomis
perspektyvomis, todél mums atrodé logiska ir nuoseklu, kurdami visy Siy metody jkvépta klasés klimato
valdymo mokymo programa.

TASC metodas pabreézia, kad teikiant svarbg jvairiems pozitriams, dekonstruojant jy galios vaidmenj klaséje,
atkreipiant démesj j kalba ir jos vartojimg klaséje, matant klase kaip nuolat besikeiciancig ir sudétingg
sistema, Suteikdami erdvés kiekvieno pasakojimams, mokytojai gali veiksmingai palengvinti pozityvesnio ir
jtraukesnio klasés klimato kirima, o tai savo ruoztu gali turéti teigiamos jtakos mokymo ir mokymosi procesy
kokybei.

C.L.A.S.S. MOKYMO PROGRAMA

Klasé. Mokymo programa buvo parengta dviem etapais.

1 etape buvo nustatytas jgudZiy rinkinys, pagrjstas anksc¢iau aprasyta teorine sistema. Tokie jgldziai yra tie,
kuriuos, misy nuomone, reikia ugdyti ir (arba) sustiprinti mokytojy pozitriu j klasés klimato gerinimg, jei jie nori
taikyti TASC sistema. Be to, tokie jglidZiai buvo suskirstyti j grupes. Kiekvienas klasteris yra svarbus klasés klimato
valdymo aspektas pagal TASC sistema. Kiekvienas jgudis, susijes su vienu klasteriu, yra tos dimensijos aspektas,
kurj reikéty tobulinti arba tobulinti.
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2 etape klasteriy rinkinys ir susije jgtdziai buvo iS anksto bandomi, kai kurie mokytojai ekspertai is kiekvienos
partnerio Salies pateiké atsiliepimus pagal savo patirtj. Remiantis Siais atsiliepimais, mokymo programa buvo
igyvendinta pagal tikrajg struktira.

Mokymo programos pavadinimas , C.L.A.S.S.” yra akronimas, nurodantis penkis aspektus, j kuriuos, misy
nuomone, svarbu atsizvelgti valdant klasés klimatg:

C = Construct (liet. Sumanymas)

L = Lead (liet. Vadovavimas)

A = Aim (liet. Tikslas)

S = Support (liet. Palaikymas)

S = Solutions (liet. Sprendimai)

Dabar atidZiau pazvelgsime j kiekvieng dimensijg ir jgldzius.

Svarbi rekomendacija

Atminkite, kad C.L.A.S.S. mokymo programa néra penkiy pakopy kelias. JUs neturite plétoti ar tobulinti
sumanymo dimensijos, tada pereiti prie valdymo dimensijos ir pan.

C.L.A.S.S. mokymo programa turi bati sukurta kaip sistema, kurioje jokia dimensija néra svarbesné uz kitas.
Galite pasikliauti visais Siais aspektais arba galite naudoti kai kuriuos i$ jy, atsizvelgdami j tai, kas, jlsy
manymu, yra svarbu konkreciame kontekste, kuriame dirbate. Be to, jei nuspresite pagilinti visas mokymo
programos dimensijas, jusy mokymosi kelias gali pradékite nuo bet kokios norite dimensijos.

IS tikryjy visos dimensijos yra susijusios viena su kita, nes manome, kad jos yra skirtingi prieigos taskai prie
Sios mokymo programos: efektyvaus klasés klimato valdymo praktikos.

JUs nusprendziate, kaip priartéti prie mokymo programos, kaip jg panaudoti, j kurias dimensijas, jlsy
nuomone, reikéty labiau gilintis. Kitaip tariant, kvie¢iame susikurti savo pasakojimg apie C.L.A.S.S. mokymo
programa, nes manome, kad esate savo darbo su klase ekspertas, Zinote savo kontekstg ir jos kultiirg, todél
jas geriau Zinote, kaip atmesti mokymo programos idéjas dirbant su savo mokiniais.

C.L.AS.S. mokymo programa nesiekia nukreipti jisy j socialinio konstruktyvumo, postmodernizmo,
kompleksinio sistemos poZilrio, poststruktiralizmo, naratyvinés perspektyvos ir j sprendimus orientuoto
pozilrio pasaulj. Juo siekiama praturtinti jasy poZilrj, pasitelkiant idéjas, kurios, misy manymu, yra
naujoviskos, veiksmingos ir galingos, naudojant jasy emocinj intelektg gerinant santykius, uzmezgamus
klaséje, mokytojo ir mokinio bei bendraamziy lygiu. Kaip juos naudoti, priklauso nuo jisy.
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SUMANYMAS
SUMANYMO dimensija reiskia dvi idéjas:

1. Kad kiekvienas klaséje dalyvaujantis asmuo (mokytojai, mokiniai) aktyviai prisidéty prie klasés
klimato valdymo. Sia prasme jis pabrézia Siuos jgidZius:

Proaktyvumas — tai savarankiskas elgesys, kurio metu stengiamasi iSspresti problema pries jai
jvykstant. Tai reiskia, kad reikia veikti pries blsima situacijg, o ne reaguoti. Tai reiskia, kad reikia
kontroliuoti situacijg ir daryti ankstyvus pokycius, o ne prisitaikyti prie situacijos ar laukti, kol
kazkas atsitiks.

Gebéjimas veikti tiek individualiai, tiek grupéje, tai yra jausmas, kad vienas asmuo ar grupé yra
tas, kuris sukelia arba sukuria veiksmg - asmuo ar grupé save suvokia kaip subjektg, darantj jtaka
savo veiksmais ir gyvenimo aplinkybémis likusiai grupei.

2. Kadangi kiekvieni santykiai yra procesas, kuriame visi dalyvaujantys veikéjai mokosi vieni i$ kity, klasé
yra kontekstas, kuriame mokiniai mokosi i§ mokytojo, bet mokytojas taip pat mokosi i§ mokiniy.
Pavyzdziui, mokytojas iSmoksta elgtis su vienu mokiniu ir jo kultirine kilme; arba mokytojas gali
iEmokti i§ mokiniy naujy Ziniy apie dalykus ar temas, kuriy ekspertai yra patys mokiniai. Sia prasme
jis pabréZia Siuos jgudzius:

- Klase vertinant kaip bendrg prasmés konstrukcijg, tai reiskia, kad klasés kultlra yra bendrai
konstruojama mokytojo ir mokinio sgveikos ir to, kad abi pusés mokosi viena i$ kitos.

- Klase vertinant kaip abipusés jtakos procesa, tai yra artéjimas prie klasés ir mokiniy, atsizvelgiant
j tai, kad musy darbas daro jtakg mokiniy gyvenimui jvairiais lygmenimis, taip pat j tai, kad
mokiniy budai palaikyti rysj su mumis daro jtakg musy, kaip mokytojy, gyvenimui taip pat.

VADOVAVIMAS
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VADOVAVIMO dimensija reiskia idéjg panaudoti savo autoritetinguma ir masy, kaip mokytojo, vaidmenj
santykiuose su mokiniais. Sia prasme apibréziami $ie jgidZiai:

Atkreipti déemesj j galios dinamika santykiuose, tai yra atsizvelgiant j tai, kad kiekvieniems santykiams

bldingas kiekvieno pasnekovo galios vaidmens skirtumas. Pavyzdziui, klaséje tai reiskia, kad mums,
mokytojams, sitloma pagalvoti, kaip galétume panaudoti savo galig, kad palengvintume klasés klimato

gerinima.

TIKSLAS

Atsilikimas vienu Zingsniu — tai masy, kaip mokytojy, galios vaidmens iSnaudojimas taip, kad
mokiniai galéty iSreiksti savo pozilrj. PavyzdZiui, klausimy uzdavimas gali bati naudinga
priemoné, padedanti gerinti klasés klimatg, nes mokiniai gali paaiskinti savo idéjas ir papasakoti
savo istorijas.

Bendradarbiaujanti lyderysté, tai yra gebéjimas jtraukti mokinius j klasés klimato gerinimo
procesg, pavyzdziui, skatinant juos tyrinéti savo individualius ir kolektyvinius jgldzZius ir pritaikyti
juos taip, kad jie galéty aktyviai padéti mums valdyti klasés klimata.

TIKSLO dimensija reiskia idéjg kartu su mokiniais sukurti vizijg, koks turéty bati efektyvus klasés klimatas. Kadangi
TASC sistema savaime suprantama, kad mokiniy ir mokytojy likesciai (tiek dél klasés klimato, tiek dél dalyky
mokymo/si) daro jtakg vieni kitiems, masy, kaip mokytojy, tiksly ir ltkesc¢iy paaiskinimas gali padéti mums
nustatyti, kokius veiksmus galima atlikti. klaséje ir (arba) mokymo ir (arba) mokymosi lygmeniu, siekiant tokiy
tiksly. Sia prasme TIKSLAS pabreéZia $iuos jgidzius:

Darbas su hipotezémis, tai yra gebéjimas kelti hipotezes — ir padéti mokiniams kelti hipotezes —
konkreciomis temomis, susijusiomis su klasés klimato valdymu; tai taip pat susije su galimybe
pradéti ir palaikyti diskusijg apie tokias hipotezes ir galimas jy pasekmes.

| tikslg orientuotas pozilris, tai priartéjimas prie klasés klimato temos turint aiSkius tikslus
trumpam, vidutiniam ir ilgalaikiam laikotarpiui. Be to, Sis jgudis reiSkia gebéjimg padéti
studentams iSsiaiskinti savo tikslus ir rasti bendrg tiksly pagrindg .
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| ateitj orientuotas poZzilris apie ateitj. Gebéjimas numatyti blsimas pasekmes ir planuoti j priekj
pries imantis veiksmy. 1Sugdyti tokj gebéjima reiskia gebéti sukurti galimas klasés klimato
scenarijy aprasymus — tai gali bati ir pageidaujami, ir neigiami scenarijai. Apibrézti veiksmy seka
tiek iS mokytojo, tiek iS mokinio pusés, plétoti pageidaujamus ir vengti neigiamy veiksmuy.

PALAIKYMAS

Kaip ir VADOVAVIMO, tai ir PALAIKYMO dimensija pabrézia mintj, kad kiekvienuose santykiuose yra jégos
dinamika, todél mokytojai turéty atkreipti démesj j tai, kaip jie naudojasi savo autoritetu mokiniy atzvilgiu.
Siuo atveju PALAIKYMAS reiskia, kaip mes, mokytojai, galime panaudoti savo galios vaidmenj, kad suteiktume
mokiniams saugig ir palaikancig aplinkg, kuri gali palengvinti bendradarbiavimg su bendraamaziais ir
mokytojais. Sioje situacijos atskleidZiami $ie jgiidZiai:

a

Susilaikymas nuo smerkimo, tai yra paZinimo procesas, kurio metu mes sulaikome
nuosprendzius, ypa¢ darydami moralines ar etines iSvadas. Praktikuojant atidétg sprendimg ir
padedant mokiniams su bendraamziais ir mokytojais priimti sustabdyto sprendimo metods,
klaséje suteikiama erdvés skirtingiems pasakojimams, kad kiekvienas galéty plétoti savo idéjas
tam tikra tema. Tai savo ruoztu palengvina kritinio mastymo ugdymg ir idéja, kad kiekvienas turi
savo pozilrj j pasaulj.

Vengimas kaltinti, tai yra gebéjimas iSvengti — o dar geriau — dekonstruoti — ,,rodymo pirstais” j
mokinius praktikos. DaZniausiai kaltindami mes puolame asmenj taip, lyg jis baty i$ vidaus
pasielges neteisingai. Kaltinimas tampa neigiamo Zmogaus etiketés klijavimo procesu tokiu bldu,
kuris neleidZia mums pamatyti jo turtingumo ir sudétingumo. Si problema paastréja, jei kaltina
Zmoneés, kurie yra galios pozicijoje. Kadangi mes, mokytojai, esame galios pozicijoje pries klase,
mokiniy kaltinimas gali sukurti etiketes, kurios apakina mus nuo galimybiy padéti mokiniams
susieti savo kompetencijas ir talentus bei aktyviai prisidéti prie klasés klimato gerinimo. Be to,
apkaltinti studentai / mokiniai gali patirti savo tapatybés sumenkéjima dél neigiamy etikeciy,
kurias jie gauna kaip asmenys. Kitaip tariant, jie gali imti tikéti, kad jie yra tokie, kaip gaunamos
etiketés, nes ,,mokytojas man taip pasaké”. Vadinasi, jie gali imti manyti, kad jie turi labai mazai
gabumy ir stiprybiy arba iSvis jy neturi. Kaltinimo vengimas — tai gebéjimas vengti Zenklinti
mokinius kaip ,neteisingus” asmenis, tuo pat metu laikytis pozZitrio kritikuoti jy veiksmus tokiu
bldu, kuris gali bati naudingas ir vaisingas palaikant bendradarbiavima su jais pamokos procese.

Empatija, tai yra gebéjimas suprasti arba jausti tai, kg kitas Zmogus patiria i$ savo patirties. Kitaip
tariant, tai gebéjimas atsidurti kito vietoje. Empatija néra viskas arba nieko; veikiau Zmogus gali
bati labiau ar maZiau empatiskas kito atZvilgiu. Mes demonstruojame empatijg, kai tiksliai
pripazjstame / atpaZjstame ir toleruojame kito asmens veiksmus ir su veiksmais susijusiy
emociniy biseny reikSme. Empatijos mokiniy atzvilgiu praktikavimas ir pagalba bendraamziy
atzvilgiu gali padéti pagerinti klasés atmosferg, nes visi klasés dalyviai pagarbiai Zilri j kity padétj
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ir stengiasi matyti pasaulj taip, kaip mato kiti. Vadinasi, ir mes, mokytojai, ir mokiniai, j klaséje
kylancius klausimus galime Zidréti atviriau ir lanksciau.

Smalsumo poZilris, tai yra gebéjimas jsiklausyti j studenty / mokiniy idéjas ir pasakojimus,
uZimant tiriamaja pozicijag. Smalsumas neleidZia mums buti neutraliems ar pasikliauti savo
eksperty vaidmeniu. Vietoj to jis ragina matyti studentus kaip lygiavercius partnerius, turincius
%iniy, kurios i§ pradziy gali biti neprieinamos. Siuo atveju misy tikslas yra padéti mokiniams
iSreiksti savo idéjas su noru pripazinti, kad Sios idéjos taip pat gali bati tokios pat geros kaip
mokytojy ir kad mokiniai gali iSmokyti mus kazko naujo apie klasés klimato valdyma.

SPRENDIMAI

SPRENDIMU dimensija reiskia galimybe pereiti nuo j problemq orientuoto pofZilrio prie j sprendimg
orientuoto pozilrio. Tai nereikalauja visam laikui atsisakyti buvusio; vietoj to ji sitlo jtraukti pastarajj,
kaip alternatyvy mastymo apie klasés klimato valdymg bidg. SPRENDIMU dimensija yra susijusi su Siais
jgudziais:

Problemy sprendimas. Sprendimy kirimo mastysena, tai yra gebéjimas nustatyti skirtumus tarp
dviejy poZidriy ir juos naudoti pagal tai, kas, misy nuomone, yra konteksto poreikiai. Be to, tai
reiskia gebéjima mokyti tokio skirtumo mokinius, padedant jiems nustatyti abiejy mastyseny
naudg ir kritinius taskus.

| sprendimus orientuotas poZiuris, tai yra gebéjimas efektyviai pritaikyti j sprendimus orientuota
mastyseng sprendZiant klasés klimato valdymo problemas.
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TYRIMO PROCESO SVARBA

Kaip praktisSkai naudoti C.L.A.S.S. mokymo programg ir jgalinti minétus jgudzius?

Mes, TASC, sukiréme pratimy ir veikly rinkinj, kuriuo siekiama palengvinti mokymosi patirtj ir padéti geriau
suprasti ir jgyvendinti visas iki Siol aprasytas idéjas.

Visos pratybos ir veikla turi vieng bendrg bruo?a: jie yra grjsti tyrimo procesu. Siuo terminu apibréZiame
klausimy ir pokalbiy naudojima, kurie sustiprina individo ar grupés gebéjima priimti geriausius sprendimus
valdant klasés atmosferg, sutelkiant démesj j klausymasi, sprendimy paieska, tiksly siekimg gerbiant
skirtingus kiekvieno naratyvus ir poZilrius.

Visos praktikos ir veiklos padeda pritaikyti uzklausos procesg, kuriame pateikiamos idéjos ir pavyzdziai, kaip
sukurti klausimus, kurie palengvinty pokalbius, kuriais siekiama pagerinti klasés klimatg dalyvaujant ir
bendradarbiaujant.
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